
■чему учить, какъ учить, какъ воспитывать, и почему тому учить, 
а не другому, и почему такъ учить, а не иначе. Изъ этого сл4- 
дуетъ справедливый выводъ, что гр. Толстой или пользовался не 
важными педагогическими сочинешями, или оговорился, то есть, 
вместо того, чтобы сказать, что въ педагогика означенные два 
вопроса решаются несогласно съ его воззрешями на вто дело, 
онъ сказалъ, что вопросовъ этихъ для педагогики, какъ науки, 
вовсе не существуетъ. А можетъ быть оговорка эта сделана на­
меренно, потому что иначе гр. Толстому пришлось бы выставить 
мотивы его несогласия съ основашями решешя вопросовъ въ пе­
дагогике.

Истор1Я развит педагогики, занимающейся именно теорети- 
ческимъ и практическимъ решешемъ перечисленных! мною выше 
вопросовъ, заключаете въ себе три перща. Первый перщъ 
характеризуется, касательно вопроса объ учеши, т4мъ, что при 
обученш на первомъ плане ставилась наука, а на учащагося смо­
трели, какъ на личность, долженствующую воспринять содержа­
ще науки и ея выводы. Съ этой точки зр4шя и решались во­
просы о содержат и учешя и его методахъ. Школа заботилась 
о сообщенш учащемуся наиболыпаго количества знашй изъ обла­
сти той или другой науки. Личность ученика играла незначи­
тельную роль; развитге его умственныхъ способностей совершалось 
черезъ вл1яше на эти способности чисто научныхъ знашй, сооб­
щавшихся ученикамъ въ законченномъ виде и въ абстрактной 
форм*. Вопросъ „какъ учить" решался очень просто. Учитель, 
долженъ изложить въ классе содержаше параграфа или отдела 
изъ учебнаго предмета; ученикъ долженъ воспринять это содер­
жаше, для чего въ помощь давался ученику учебникъ, который 
выучивался безъ всякаго отступлешя отъ текста. Учителя гово­
рили: „лучше учебника не скажешь, а потому не мудрствуй." 
Такой пр1емъ учешя въ школе, уже давно отживпий свой векъ 
въ иностранныхъ школахъ, только теперь доживаетъ свои по- 
следше дни въ нашихъ русскихъ школахъ и находится, можно 
сказать, въ состоянш агонш.

Это направлеше въ обученш продолжалось до внесешя въ 
философ]» новыхъ началъ развииемъ индуктивнаго метода у Бе­
кона (его 1пз{аига{ю тадпа) и до приложешя этихъ началъ къ 
педагогике Вольфгамомъ Ратих1емъ и Амосомъ Коменскимъ. Въ 
атомъ пер!оде следуетъ указать и на психолога Локка и его


